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Die Materialien fir dieses Blended-Learning-Seminar wurden im Rahmen des Projektes
»Qualitat digital gestiitzter Lehre an bayerischen Hochschulen steigern“ (QUADIS) erstellt.
Die Entwicklung und Umsetzung von Blended-Learning-Seminaren fiir die
hochschuldidaktische Weiterbildung stellt eine von drei Projektsaulen dar. Fiir dieses
Projekt haben sich die hochschuldidaktischen Einrichtungen aller bayerischen
Universitaten (organisiert im Netzwerk ProfiLehrePlus), das Bayerische Zentrum fiir
Innovative Lehre und die Virtuelle Hochschule Bayern zusammengeschlossen.
Fordermittelgeberin ist die Stiftung Innovation in der Hochschullehre.

Erklarung zur Barrierefreiheit

Die zur Verfugung gestellten Materialien sind, soweit es geht, den Standards der digitalen
Barrierefreiheit angepasst. Wenn Sie Mangel bei der Einhaltung der Anforderungen an die
Barrierefreiheit feststellen oder Informationen zu Inhalten erhalten mochten, die nicht
barrierefrei dargestellt sind, wenden Sie sich bitte an goehring@bayziel.de oder an
hanna.kubrak@unibw.de.

Evaluation

Wenn Sie als Trainer:in dieses Blended-Learning-Seminar durchfiihren, wiirden wir uns
sehr freuen, wenn Sie an unserer kurzen Umfrage teilnehmen konnten:

https://survey.unibw.de/quadis/

Ihr Feedback stellt einen wichtigen Baustein des projektinternen Qualitatsmanagements
dar und hilft uns dabei, unsere Blended-Learning-Seminare weiter zu optimieren und
noch nutzerfreundlicher zu gestalten. Vielen Dank fiir Ihre Unterstiitzung.
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Einfuhrung

Studierende wie Lehrende sehen sich in den MINT-Fachern haufig vor grol3e
Herausforderungen gestellt. Fiir die Studierenden unterscheiden sich die Inhalte in ihrer
Abstraktheit und Komplexitat haufig immens von den in der Schule behandelten Themen
und Bezug zur spateren Berufstatigkeit ist oftmals nicht ersichtlich - um lediglich zwei der
vielen Schwierigkeiten zu benennen. Lehrende klagen oftmals tiber extrem heterogene
Wissensstande der Studierenden und scheinen teilweise keinen Zugang zur Denkweise
der Studierenden finden zu konnen. Hohe Durchfall- und Abbruchquoten sind die
Konsequenz.

Das Blended-Learning-Seminar ,MINT-Lehre: Didaktische Ansatze und bewahrte
Methoden im Fokus“ nimmt die Spezifika der MINT-Lehre ins Visier und ermoglicht den
Teilnehmenden, die Herausforderungen ihres eigenen Faches neu zu erkunden und diese
didaktisch sinnvoll in der Lehre aufzugreifen. Unter anderem beschaftigen sich die
Teilnehmenden dazu mit Fehlvorstellungen der Studierenden und lernen in der MINT-
Lehre besonders bewahrte Methoden und Lehrveranstaltungskonzepte kennen.

Dieser Trainer:innen-Guide beschreibt dieses im Rahmen des Projekts ,Qualitat digital
gestiitzter Lehre an bayerischen Hochschulen steigern“ (QUADIS) entwickelte Blended-
Learning-Seminar (BLS) konkret. Er richtet sich an alle Seminarleiter:innen, die dieses
Seminar auf der Grundlage der hier bereitgestellten Materialien selbstandig durchfiihren
mochten. Das BLS enthalt synchrone und asynchrone Komponenten, die in diesem
Leitfaden naher beschrieben werden. Seminarleiter:innen erhalten mit diesem BLS ein
Paket aus Selbstlernmaterialien fiir die asynchronen Module sowie Vorschlage fiir die
methodische und mediale Gestaltung der synchronen Module in Form von Ablaufplanen
und PowerPoint-Prasentationen. Alle benotigten Materialien sind unter der CC-BY 4.0
Lizenz im Repositorium der Virtuellen Hochschule Bayern (vhb) zur Verfiigung gestellt.

Das BLS besteht aus 6 Modulen, die im weiteren Verlauf dieses Guides naher beschrieben
werden.
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Zielgruppe und Lernziele

Dieses Blended-Learning-Seminar ist geeignet fiir Lehrende der MINT-Facher unabhangig
ihrer bisherigen Lehrerfahrung.

Folgende Lernziele sollen sie mit dem Besuch des BLS erreichen konnen:
Die Teilnehmenden ...

... hinterfragen die Schwierigkeiten ihres eigenen Fachbereichs.

. benennen und erlautern die Ursachen fiir Schwierigkeiten der (Erstsemester-)
Studierenden in technischen Fachern.

. schaffen eine lernforderliche Ausgangsbasis fiir Erstsemesterstudierende in MINT-
Studiengangen.

.. benennen die Bestandteile des Constructive Alignments.
... formulieren Lernziele unter Zuhilfenahme einer Lernzielmatrix.

. leiten aus ihren Lernzielen Ansatze geeigneter Lehrmethoden und Priifungsformen
ab.

.. erlautern das Entstehen und Wirken von Fehlvorstellungen.

. erlautern die Unterschiede zwischen qualitativen und quantitativen
Aufgabenstellungen.

... formulieren selbststandig qualitative Aufgabenstellungen.
... geben das Prinzip hinter elicit, confront, resolve wieder.

. beschreiben die Definition und die Kernkonzepte aktivierender Lehrmethoden sowie
deren lerntheoretische Grundlagen.

. erklaren die Konzepte der evidenzbasierten Lehre und der Discipline-Based Education
Research und wenden diese auf die eigene Lehre an.

. beschreiben die Grundprinzipien induktiver Lehrmethoden (im Gegensatz zu
deduktiven Lehrmethoden).

. beschreiben die grundlegenden Konzepte der Lehrmethoden Peer Instruction, Just-in-
Time Teaching und Tutorials und erkennen, wie diese Methoden das (konzeptionelle)
Verstandnis, die Korrektur von Fehlvorstellungen und die Motivation der Lernenden
verbessern konnen.

. vergleichen Peer Instruction, Just-in-Time Teaching und Tutorials und beurteilen ihre
Eignung und die Wirksamkeit fur den eigenen Lehrkontext.

. erlautern den methodischen Ansatz und die Voraussetzungen fiir einen erfolgreichen
Einsatz sowie die lerntheoretischen Grundlagen von Peer Instruction, Just-in-Time
Teaching oder Tutorials erlautern und wenden diese Lernmethode selbst an.
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Aufbau und Inhalte

Wie bereits benannt, handelt es sich bei diesem Seminar um ein Blended-Learning-
Seminar, d.h. synchron stattfindende Veranstaltungen werden kombiniert mit asynchron
stattfindenden Selbstlerneinheiten. Die Teilnehmenden erarbeiten sich bei Letzteren die
Inhalte anhand der zur Verfiigung gestellten Materialien orts- und zeitunabhangig
selbststandig.

Das hier vorgestellte BLS setzt sich aus sechs Modulen zusammen, von denen zwei
synchron und vier asynchron stattfinden. Die synchronen Module konnen sowohl in
Prasenz als auch Online durchgefiihrt werden, wobei eine Durchfiihrung in Prasenz
empfohlen wird. Die Abstande zwischen den synchronen Modulen konnen frei gewahlt
werden, sollten aber ausreichend Zeit fiir die zwischenzeitliche Bearbeitung der
asynchronen Module lassen. Wahrend der Bearbeitung der asynchronen Module, sind die
Teilnehmenden aufgefordert, sich in Kleingruppen selbststandig zu einem Austausch und
Peer-Feedback zu verabreden. Die dafiir aufzuwendende Zeit ist bereits in den Modulen
mit veranschlagt.

Bei empfohlener Ausfiihrung (siehe unten) umfasst das BLS 16 Arbeitseinheiten (AE), die
im Zertifikat Hochschullehre Bayern dem Themenbereich A Lehr- und Lernkonzepte
zuzuordnen sind. Eine Arbeitseinheit entspricht einem Zeitaufwand von 45 Minuten. Es
wird empfohlen, die Module in angegebener Reihenfolge zu absolvieren.

Im Folgenden ein Uberblick iiber den empfohlenen Aufbau und die Inhalte des Seminars:

Modul | Thema Format Anzahl AE

Modul 1 | Herausforderungen und Besonderheiten im MINT- | synchron 3
Studium und im eigenen Fach entdecken

Modul 2 | Studienbeginn und Semesterablauf im MINT- asynchron 2
Studium erfolgreich planen

Modul 3 | Fehlvorstellungen von Studierenden erkennen asynchron 2
und auflosen

Modul 4 | Evidenzbasierte Ansatze fiir die MINT-Lehre asynchron 2

Modul 5 | Konkrete Lehrmethoden und ihre Anwendung in asynchron 3
der MINT-Lehre

Modul 6 | Abschlussmodul synchron 4

Das Seminar ist zur Durchfiihrung mit ca. 6-10 Personen geeignet und wird durch
mindestens eine:n hochschuldidaktische:n Trainer:in begleitet.

Den Teilnehmenden kann zur besseren zeitlichen und inhaltlichen Orientierung ein
Ablaufplan ausgegeben werden. Diese ist als separate Word-Datei im vhb-Symposium
abgelegt (QUADIS_BLS_MINT-Lehre_Ablaufplan). Der Ablaufplan muss noch mit den
konkreten Daten und Uhrzeiten vervollstandigt werden.
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Bereitgestellte Materialien

Fiir jedes der sechs Module sind im vhb Repositorium folgende Hauptmaterialien
abrufbar:

e Modul 1: Power Point Prasentation
e Modul 2: H5P-Datei

e Modul 3: H5P-Datei

e Modul 4: H5P-Datei

e Modul 5: 3 x H5P-Datei

e Modul 6: Power Point Prasentation

Dariiber hinaus werden Ihnen einzelne Materialien, die bereits in Prasentationen und
H5P-Dateien eingebettet sind, auch als Einzeldateien zur Verfligung gestellt:

e Modul 1:
o Grafik Informationsverarbeitung (QUADIS_BLS_MINT-
Lehre_Grafik_Informationsverarbeitung)
o Grafik Noviz:innen und Expert:innen (QUADIS_BLS_MINT-
Lehre_Grafik_NovizinnenExpertinnen)

e Modul 2:

o Audiodatei ,Herausforderungen” (Teil 1 & 2) + Transkript
e Modul 3:

o Video ,Fehlvorstellungen” + Transkript
e Modul 4

o Grafik ,Discipline-Based Education Research“ (QUADIS_BLS_MINT-
Lehre_Grafik_DBER)

e Modul5
o Infografik ,Peer Instruction” (QUADIS_BLS_MINT-Lehre_Grafik_PI)
o Infografik ,Just-in-Time Teaching” (QUADIS_BLS_MINT-Lehre_Grafik_JiTT)
o Video ,Interview Peer Instruction” + Transkript
o Video ,Interview Just-in-Time Teaching” + Transkript
o Video ,Interview Tutorials“ + Transkript

Zur Nutzung des Materials sollten folgende Hinweise beachtet werden:

e Alle Materialien sind im kollegialen ,Seminar-Du* verfasst. Die Teilnehmenden
sollten zu Beginn des BLS darauf hingewiesen werden.

e In den Notizzeilen der Power Point Prasentationen sind einige Hinweise zur
Durchfuhrung enthalten.

e Srt-Dateien enthalten die Untertitel und werden i.d.R. nicht gesondert benotigt.

e H5P-Pakete konnen via Lernplattform-Plugln oder mit der kostenfreien Software
Lumi bearbeitet werden. Sofern lhnen am Standort keine geeignete Lernplattform
zur Verfligung steht, konnen H5P-Pakete via Lumi oder h5p.org auch als html-Datei
exportiert und so lUber den Browser zur Verfligung gestellt werden.

e Alle Materialien werden unter einer CC-BY 4.0 Lizenz veroffentlicht.
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Bei Durchfiihrung des gesamten Seminars wird empfohlen, einen virtuellen Kursraum
(bspw. in Moodle oder Illias) zu erstellen und dort alle synchronen und asynchronen
Bestandteile dieses Blended-Learning-Seminars zur Verfliigung zu stellen.

Der virtuelle Kursraum sollte zudem mit einem Forum o.a. ausgestattet werden, um eine
Moglichkeit zur Platzierung von offenen Fragen einzurichten. Die Beantwortung dieser
Fragen ist entweder direkt im Forum oder in der nachsten synchronen Sitzung moglich.
Der Zeitpunkt der Beantwortung sollte den Teilnehmenden im Vorfeld kommuniziert
werden.
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Empfohlener Seminarablauf

MODUL 1: HERAUSFORDERUNGEN UND BESONDERHEITEN IM MINT-STUDIUM UND IM
EIGENEN FACH ENTDECKEN

Das erste Modul dieses Blended-Learning-Seminars findet synchron statt. Im Zentrum des
Moduls steht die Erkundung der Herausforderungen und Besonderheiten in den MINT-
Fachern im Allgemeinen, vor allem aber auch im konkreten eigenen Fach. Nach einer
Vorstellungsrunde und einer Einfiihrung in das Seminar erhalten die Teilnehmenden
einen kurzen Input zu den psychologischen Grundlagen der Informationsverarbeitung und
den Unterschieden zwischen Expert:innen und Noviz:innen. AnschlieBend erforschen die
Teilnehmenden ein Beispiel zu Expert:innenwissen und Lernschwierigkeiten der
Studierenden und leiten Erkenntnisse fiir ihre eigene Lehre ab. Dabei lernen sie den
Ansatz ,Decoding the Disciplines” kennen.

Fur die Durchfuhrung des Moduls steht eine Power Point Prasentation zur Verfugung, die
nachfolgende Tabelle veranschaulicht die in der Prasentation vorgenommene zeitliche
und inhaltliche Aufteilung:

Dauer | Thema Funktion/Ziel Dauer
in min. kum.
15 Check-In & Vorstellungsrunde | Ankommen, Kennenlernen, 15
Erwartungsabfrage
5 Aufbau und Ziele des Seminars | Orientierung geben, Ziele 20
transparent machen
25 Herausforderungen und Brainstorming, Einstieg ins Thema | 55
Besonderheiten
15 »Ist doch logisch! Warum Psychologische Grundlagen der 70
verstehen die das einfach Informationsverarbeitung, eigenes
nicht?“ Expert:innenwissen erkunden
55 Lernschwierigkeiten verstehen | Definition von Lernschwierigkeiten | 125
und Expertise erfahrbar greifbar machen, Transfer auf das
machen eigene Fach
10 Ruckblick und Ausblick Abschluss der ersten Sitzung 135

Das erste Modul ist auf einen Umfang von 3 AE ausgelegt. Es wird empfohlen eine 10-
minltige Pause einzubauen. Die Gesamtzeit des ersten Moduls betragt dann 145 Minuten,
d.h. knapp 2,5 Stunden.

MODUL 2: STUDIENBEGINN UND SEMESTERABLAUF IM MINT-STUDIUM ERFOLGREICH PLANEN

Das zweite Modul findet asynchron anhand einer H5P-Datei statt und ist in zwei
inhaltliche Teile gegliedert. Anhand von Texten, Audiodateien und Ubungen erarbeiten
sich die Teilnehmenden im Selbststudium zunachst, mit welchen Herausforderungen die
Studierenden beim Ubergang von der Schule in die Hochschule konfrontiert sind und wie
sie als Lehrperson die Studierenden in dieser Ubergangsphase unterstiitzen kénnen.

Im zweiten Teil wird der Fokus auf die Planung der MINT-Lehre unter den Gesichtspunkten
des Constructive Alignment gelenkt. Die Teilnehmenden konnen sich anhand der Videos
Texte und Ubungen entweder neu in das Konzept einarbeiten oder es wiederhole
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Teilnehmenden werden dazu aufgefordert, selbst Lernziele fiir ihre Lehrveranstaltung zu
formulieren.

Diese Lernziele sollen die Teilnehmenden in Kleingruppen vorstellen und sich gegenseitig
Feedback geben. Die Gruppen dafiir wurden idealerweise bereits in Modul 1 eingeteilt. Die
Kleingruppen verabreden sich selbststandig und individuell zu den Terminen und sollten
etwa 10 Minuten Zeit pro Person einplanen (i.d.R. damit ca. 30 Minuten Zeit fiir den Termin
einplanen).

Insgesamt werden fur das Modul 2 etwa 2 AE veranschlagt.

MODUL 3: FEHLVORSTELLUNGEN VON STUDIERENDEN ERKENNEN UND AUFLOSEN

Auch das dritte Modul des BLS findet asynchron anhand einer H5P-Datei statt. Mit Texten,
Videos und Ubungen arbeiten sich die Teilnehmenden im Selbststudium in das
Themengebiet der Fehlvorstellungen von Studierenden ein. Die Teilnehmenden lernen
Moglichkeiten kennen, wie sie Fehlvorstellungen von Studierenden identifizieren und
gemeinsam mit den Studierenden korrigieren konnen. In diesem Rahmen werden die
Teilnehmenden dazu aufgefordert, qualitative Aufgabenstellungen zu formulieren.

Auch diese qualitativen Aufgabenstellungen sollen sie in den Kleingruppen vorstellen und
sich gegenseitig Feedback geben. Die Gruppen dafiir wurden idealerweise bereits in
Modul 1 eingeteilt und haben sich bereits zur Besprechung der Lernziele getroffen. Die
Kleingruppen verabreden sich selbststandig und individuell zu den Terminen und sollten
etwa 10 Minuten Zeit pro Person einplanen.

Zum Abschluss des dritten Moduls werden die Teilnehmenden aufgefordert, Lernziele,
vermutete Fehlvorstellungen und qualitative Aufgabenstellungen an die Seminarleitung
zu schicken. Sie als Seminarleitung geben den Teilnehmenden darauf entweder schriftlich
oder im Rahmen eines individuellen Meetings Riickmeldung. Auch lhre Riickmeldung
sollte sich analog zur Riickmeldung durch die Kleingruppe an nachfolgenden Fragen
orientieren.
Fiir die Lernziele:

e Sind die Lernziele auf/in verschiedenen Taxonomiestufen und

Kompetenzbereichen verortet?

e Haben die Lernziele konkrete Inhalts- und Verhaltenskomponenten?

e Kann die Erreichung der Lernziele (oder ein Fortschritt) beurteilt werden?
Fiir die Fehlvorstellungen/qualitativen Aufgaben:
Klingen die Uberlegungen zu den Fehlvorstellungen nachvollziehbar?
SchlieBt die qualitative Aufgabenstellung daran an?
Erfordert die Aufgabenstellung ein konzeptionelles Verstandnis?
Sind alle Antwortmaoglichkeiten gleich plausibel?

Insgesamt werden fur das Modul 3 etwa 2 AE veranschlagt.
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MODUL 4: EVIDENZBASIERTE ANSATZE FUR DIE MINT-LEHRE

Das vierte Modul des BLS findet ebenfalls asynchron auf Basis einer H5P-Datei statt. Die
Teilnehmenden erarbeiten sich die Themenbereiche aktivierende Lehrmethoden,
evidenzbasierte Hochschuldidaktik, Discipline-Based Education Research (DBER) und
induktive Lehrmethoden im Selbststudium anhand von Texten, Videos und Ubungen.
Dariiber hinaus lernen die Teilnehmenden drei evidenzbasierte, aktivierende Lehransatze,
Peer Instruction, Just-in-Time Teaching und Tutorials kennen.

Am Ende des Moduls sollen die Teilnehmenden auswahlen, welche der vorgestellten
Lehrmethoden Peer Instruction, Just-in-Time Teaching und Tutorials am besten zu ihrer
eigenen Lehre, den in den vorangegangenen Modulen formulierten Lernzielen und den
vermuteten Fehlvorstellungen passt. In Zweifelsfallen werden sie gebeten, sich mit der
Seminarleitung in Verbindung zu setzen. Im nachsten Modul 5 sollen sie dann nur noch
die Materialien zu dieser Lehrmethode bearbeiten.

Insgesamt werden flr das Modul 4 etwa 2 AE veranschlagt.

MODUL 5: KONKRETE LEHRMETHODEN UND IHRE ANWENDUNG IN DER MINT-LEHRE

Das Modul enthalt drei H5P-Dateien zu den Themen Peer Instruction, Just-in-Time
Teaching & Tutorials. Die Teilnehmenden sollen nur die H5P-Datei bearbeiten, deren
Lehrmethode sie zuvor in Modul 4 ausgewahlt haben.

In den Materialien zu den einzelnen Lernmethoden wird die jeweilige Lernmethode
vertieft, indem nicht nur ihre Funktionsweise und lerntheoretischen Grundlagen, sondern
auch ihre Vorteile und Herausforderungen sowie methodenspezifische Besonderheiten
erlautert werden. Es soll auch gezeigt werden, wie diese Methode das konzeptionelle
Verstandnis der Lernenden verbessern und die Korrektur von Fehlvorstellungen
erleichtern kann.

Am Ende des Moduls werden die Teilnehmenden aufgefordert, selbst konkrete Aufgaben
(Lehrkonzept, Lernmaterialien, etc.) mit der gewahlten Methode zu erstellen, die sich an
den selbst formulierten Lernzielen oder den identifizierten Fehlvorstellungen orientieren.
Die Aufgabenstellung ist bewusst sehr offen gehalten, um den Teilnehmern die
Moglichkeit zu geben, etwas zu erstellen, das gut zu ihrer eigenen Lehre und der
gewahlten Methode passt. Die erarbeiteten Aufgaben (Lehrkonzept, Lernmaterialien, etc.)
werden in der Abschlusssitzung in Kleingruppen vorgestellt und gegenseitiges Feedback
eingeholt. Die Gruppen sollten idealerweise die gleichen sein, die bereits in Modul 1
eingeteilt wurden, da sich die Gruppen bereits liber Lernziele und vermutete
Fehlvorstellungen ausgetauscht haben.

Insgesamt werden fur das Modul 4 etwa 3 AE veranschlagt.

Trainer:innen-Guide - Seminar ,MINT-Lehre: Didaktische Ansatze und bewahrte Methoden im Fokus*“




MODUL 6: ABSCHLUSSMODUL

Das sechste und letzte Modul des Blended-Learning-Seminars findet erneut synchron
statt. Das Modul dient vor allem der Diskussion und Vertiefung der asynchronen
Lerninhalte aus den Modulen 2-5 sowie der Klarung offener Fragen.

Fir die Durchfiihrung des Moduls steht eine Power Point Prasentation zur Verfiigung, die
nachfolgende Tabelle veranschaulicht die in der Prasentation vorgenommene zeitliche
und inhaltliche Aufteilung:

Dauer | Thema Funktion/Ziel Dauer

in min. kum.

15 Blitzlichtrunde Ankommen, Befinden erfragen 15

5 Ablauf des heutigen Tages Orientierung geben, Ziele 20
transparent machen

35 Wrap-Up Wiedereinstieg ins Thema, 55

Wiederholung der asynchronen
Lerninhalte

25 PI, JiTT & Tutorials im Wiederholung der Methoden, 80
Uberblick Klarung offener Fragen
60 Peer Feedback Riickmeldung auf eigene Konzepte | 140
erhalten
10 Finale Zusammenfassung Letzte Fragen klaren 150
20 Abschlussfeedback Riickmeldung zum Seminar 170

Das sechste Modul ist auf einen Umfang von 4 AE ausgelegt. Es wird empfohlen eine 15-
minltige Pause einzubauen. Die Gesamtzeit des ersten Moduls betragt dann 185 Minuten,
d.h. gute 3 Stunden.

Fiir den Wrap-Up ist in der Prasentation ein sogenanntes Wissensmemory hinterlegt
(Hinweise zur Durchfiihrung siehe Notizfeld in der Prasentation). Nachfolgend finden Sie
beispielhafte Antworten auf die Fragen:

Nr. | Frage Beispiel-Antwort

1 | Worin unterscheiden Expert:innen verfiigen Giber mehr Vorwissen als
sich die Denkweisen von | Noviz:innen, dadurch konnen sie neue Information
Noviz:innen und schneller mit bereits abgespeichertem Wissen in
Expert:innen? Verbindung bringen und haben schneller

Handlungsmuster parat, um auf die neue Information
Zu reagieren.

2 | Was verstehen wir unter | Aktivierende Lehrmethoden sind Lehrmethoden, die

aktivierenden die Studierenden aktiv in den Lernprozess
Lehrmethoden und in einbeziehen. Statt passiv zuzuhoren, sollen die
welchen Merkmalen Studierenden aktiv werden und ihr Wissen anwenden,
unterscheiden sie sich reflektieren und vertiefen. Diese Methoden zielen
von traditionellen darauf ab, das Engagement und die
Lehransatzen? Eigenverantwortung der Studierenden fiir ihren
Lernprozess zu fordern.

3 | Wassind Fehlvorstellungen oder auch Fehlkonzepte sind
Fehlvorstellungen und fehlerhafte aber meist plausible Annahmen tiber
wie konnen diese wissenschaftliche Modelle und Konzepte und fiihren zu
identifiziert werden? falschen Erklarungen und Ergebnissen. Sie ko
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bspw. mit qualitativen Aufgaben und Interaktion mit
Studierenden identifiziert werden.

unserem heutigen
Kontext?

4 | Nenne drei Beispiele fiir | z.B. Peer Instruction, Just-in-Time Teaching & Tutorials.
aktivierende
Lehrmethoden, die sich
besonders gut fiir die
MINT-Lehre eignen.

5 | Welchen personlichen Du kannst z.B.

Nutzen kannst du aus e dein Lehrverhalten auf Grundlage
evidenzbasierter evidenzbasierter Ansatze optimieren
Hochschuldidaktik und e die spezifischen Herausforderungen und
Discipline-Based Bediirfnisse von Studierenden in MINT-Fachern
Education Research besser verstehen und darauf einzugehen.
ziehen?

6 | Was verbirgt sich hinter | Es handelt sich um ein Schema, dem viele Methoden
dem Prinzip Elicit, folgen:

Confront, Resolve? Elicit: Fehlannahmen von Studierenden werden
sichtbar gemacht.
Confront: Studierende werden mit anderen
Denkweisen konfrontiert.
Resolve: Widerspriiche werden aufgelost.

7 | Was beinhaltet Peer Die PI-Methode besteht aus interaktiven Vorlesungen,
Instruction? die durch konzeptionelle Multiple-Choice-Fragen

unterbrochen werden, die von allen Studierenden
beantwortet werden mussen. Nachdem die
Studierenden individuell geantwortet haben,
diskutieren sie ihre Antworten mit ihren Kommilitonen
und stimmen erneut ab.

8 | Was versteht man unter | Just-in-Time Teaching ist eine adaptive Lehrmethode,
Just-in-time Teaching? die webbasiertes Arbeiten mit aktivem Lernen in

Prasenzveranstaltungen kombiniert. Ziel ist es, die
Vorlesung dem aktuellen Wissensstand und den
Bediirfnissen der Studierenden anzupassen. Dazu
missen sich die Studierenden vor der Vorlesung mit
online gestellten Aufgaben vorbereiten. Die Vorlesung
wird dann "just in time" entsprechend angepasst.

9 | In welcher Reihenfolge Formulierung der Lernziele, Formulierung der
kannst du zur Planung Prifungsfragen und Abstimmung auf die Lernziele,
einer Lehrveranstaltung | Auswahl geeigneter Lehr- und Lernmethoden.
nach Constructive
Alignment vorgehen?

10 | Mit welchen Herausforderungen konnen bspw. sein: Neue
Herausforderungen sind | Umgebung, Neue Freundschaften miissen geschlossen
Studierende zu werden, Inhalte der Universitat sehr anders als in der
Studienbeginn Schule, neue Anforderungen an selbststandiges
konfrontiert und wie Arbeiten, ...
kannst du sie bei der Als Lehrperson sollte den Studierenden ein Ankommen
Bewaltigung erleichtert werden. Es braucht bspw. Gelegenheiten
unterstiitzen? sich gegenseitig kennenzulernen, ...

11 | Was sind Tutorials in Tutorials sind angeleitete Arbeitsblatter fiir kleine

kollaborative Lerngruppen. Sie erganzen die
Vorlesungen und zielen darauf ab, das konz
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Verstandnis der Studierenden zu verbessern,
insbesondere im Hinblick auf haufige
Fehlvorstellungen.

12

Was ist der Unterschied
zwischen induktiven und
deduktiven
Lehrmethoden?

Der Hauptunterschied zwischen induktiven und
deduktiven Lehrmethoden liegt in ihrem Ansatz zur
Wissensvermittlung. Deduktive Methoden beginnen mit
allgemeinen Theorien oder Prinzipien und gehen dann
zu spezifischen Beispielen iiber ("top-down"), wahrend
induktive Methoden mit spezifischen Beispielen oder
Experimenten starten und die Studierenden dazu
anleiten, daraus allgemeine Prinzipien abzuleiten
("bottom-up").
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